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Abstrakt:

Dva sméry environmentalni vychovy, které kladou dlraz na kritické porozuméni
a samostatné zpracovani latky (interpretivisticky proud) a partnerstvi pfi formulaci
vlastnich vychovné vzdélavacich cili v ramci projektové vyuky (kriticky proud).
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Abstract:

There are two directions in environmental education, one of which accentuates
critical understanding and individual elaboration of the theme (interpretive stream) the
second which emphasises partnership for formulating educational objectives within the
framework of project training (critical stream).
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Uvod

Kam smérfuje environmentalni vychova ve dvacatém prvnim stoleti? Lze v ni odhalit
néjaké vyvojové trendy? A mize ndm to né&jak pomoci v Uvahdch o nasich vlastnich
projektech? V nasledujicim ¢lanku budou predstaveny dva sméry environmentalni vychovy,
které mohou byt chapany jako urcité trendy - sméry, které jsou aktualné diskutovany
a mohou v budoucnosti zaujmout mezi jednotlivymi pFistupy environmentalni vychovy
vyznamnéjsi postaveni.

Interpretivisticky a kriticky proud environmentalni vychovy

Environmentalni vychovu mZeme chapat jako souhrnné oznaéeni pro komplex ¢asto
znaéné se rlznicich ptistupl reagujicich na problémy v hledani koexistence mezi lidskou
spoleCnosti a pfirodou. Kromé vagné definovatelného hlavniho proudu, pro ktery je
charakteristicky dlraz na preddvani znalosti o pfirodé a jisty eklekticismus v prebirani
metod a postupl ze v&ech souvisejicich pFistupl, existuje v environmentalni vychové jesté
nékolik vyhran&né&jsich pFistupl, které se od sebe odliduji odpovédmi na otazky typu ,co",
JJak", ,proC". Které z nich maji Sanci stdt se trendem a formovat ,mainstream"
environmentalni vychovy pro nadchazejici obdobi?

Hart a Nolanova (1999) a Palmerova (2003, s. 146-148) naznacuji, Zze od pocatku
devadesatych let je mozné v oblasti vyzkumu i metodiky environmentalni vychovy sledovat
zfetelny posun od pozitivistického chapani environmentalni vychovy k proudim tzv.
interpretivistickym a kritickym. V oblasti metodiky to znamena Ustup od prevazné
znalostn& orientovanych programi, ve kterych dominantni roli hraje uéitel a Zaci jsou
chapani jako prijemce informaci. V tomto pojeti byly vzdélavaci cile pfedem dany a uditel
proto volil pouze efektivni cesty k jejich predavani: zalozené zpravidla na slovné nazorné
vyuce, exkursich, jednoduchych didaktickych hrach. S tim korespondovala i nejrozsifené;jsi
forma ovéFovani efektivity programi, kterd vychazela zpravidla z kvantitativnich méreni,
srovnavajicich napfiklad stav znalosti zakl pfed a po projektu, ptipadné rozsah znalosti
mezi rlznymi skupinami respondentd.

Oproti tomu pro interpretivisticky proud plati, e ddraz je kladen mnohem vice na
kritické porozuméni a samostatné zpracovani latky, neZ na osvojeni pojml a dat. Cile jsou
zpravidla formulovany na vys8ich stupnich Bloomovy taxonomie, tj. davaji diraz na
schopnost interpretace, analyzy, porovnani, hodnoceni, atd. Metodika proto stavi na
aktivnich formach vyuky a teoretickych modelech konstruktivistické ¢i prozitkové
pedagogiky, dramatické vychovy, atd.

Pro kriticky proud environmentalni vychovy je pak patrny jesté siln&jsi diraz kladeny
na studenta a jeho schopnost stat se partnerem pfi formulaci vlastnich vychovné
vzdélavacich cild. Cile jsou proto zformulovany jen pomérné obecné a 73k (respektive
skupina) si je vytvai sadm. Vyzkumné metody obou proudl stavéji predevéim na
kvalitativnich metodach, jako je analyza volného textu, strukturované rozhovory,
pfipadové studie, atd.

Nyni se pokusime oba pfistupy podrobnéji charakterizovat.

Kriticky proud: environmentalni vychova jako ,,uc¢eni se zkusenosti"

Prvnim z nastinénych pojeti environmentalni vychovy, které maji Sanci stat se
v mezindrodnim méfitku trendem, je pfistup, ktery je oznacovan jako kriticky"
(Palmerova, 2003, s. 146-148) a jehoz vychodiska je mozné stru¢né shrnout pod heslo
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Luceni se zkusenosti™. Jeho protagonisté odmitaji tradi¢ni formu environmentalni vychovy,
davajici dlraz na predavani znalosti o Zivotnim prostfedi, podle podrobnych a pfedem
vymezenych Skolnich kurikuli. Predstavitelem takového pfistupu je napfiklad Finn
Mogensen. (2004) Na zakladé prlzkumd z pocatku devadesatych let argumentuje, Ze
stavajici ,staré formy“ environmentalni vychovy vedly Kk frustraci a apatii déti,
zjednodudenému porozuméni pFicin probléml a celkové malé motivaci k odpovédnému
jednani. Mogensen vé&fi tomu, Ze kli¢em ke zvraceni obav a apatie studentl je rozvoj jejich
akénich kompetenci v environmentalni oblasti: zejména schopnosti vytvaret si samostatné
nazor a nepfijimat jen pasivné ucitelovy interpretace reSeného problému.

Obdobné zdlrazfiuje motiv rozvijeni akénich kompetenci William Hammond (1997).
Podle néj by environmentalni vychova méla zahrnovat uceni se , 0 akci*, ,z akce" a ,akci".
Dlraz by proto mél byt kladen na projektovou vyuku s konkrétnim vystupem,
vychazejiciho z potfeb a specifik mistni komunity. Déti se uci ze zkuSenosti s feSenim
problému, ktery je jim blizky a srozumitelny. Propojeni potfeb mistni komunity se Skolni
vyukou podporuje také McKeowynova. (2002). Podle ni ,vychova k udrzitelnému rozvoji
musi byt relevantni k potfebdm mista a jeho kulturnim specifikim a odrazet
environmentalni, socidlni a ekonomické podminky komunity, ve které se odehrava."

Jak by , kriticka“ environmentalni vychova mohla vypadat?

Na prvnim misté by mél ucitel investovat energii do formovani skupiny tak, aby byla
schopna samostatné a tvorivé prace. Zde muize vyjit z fady existujicich metodik, napf.
prozitkové pedagogiky rozpracované organizaci Project Adventure, Kolbova cyklu uceni
prozitkem a aktivit vhodnych pro jednotlivé faze skupinové dynamiky (Frankova, 2001,
Frankova, 2004 a Hentonova, 1996)

Ucitel tedy nejprve zarazuje jednoduché ledolamky (icebreakers) - hry na
seznameni skupiny a deinhibitizéry (zdbavné hry na formovani atmosféry). Poté se
skupinou vytvori dohodu o vzajemném respektovani - sadu pravidel vzajemného jednani,
ktera ma vést k vytvoreni bezpec¢né a stimulujici atmosféry. V dalsi fazi zarazuje aktivity
na budovani divéry, kterd je pfedpokladem ochoty jedincl spolupracovat. Z faze bouteni
do faze vytvareni skupinovych norem provadi skupinu pomoci kooperativnich her,
zaméfenych na rQzné kompetence nezbytné pro spoluprdci - schopnost skupiny
i jednotlived naslouchat, zaujmout uréitou roli, klast si cile, prekonavat krize, atd. Pomoci
téchto uméle vytvarenych problémovych situaci je mozné urychlit skupiné prechod do
vykonnostni faze, ve které jiz je schopna pracovat samostatné, rozdélovat si praci, urcovat
a vyhodnocovat cile. V této chvili je mozné postoupit k vlastni environmentalni vychové,
jejimz hlavnim prostfedkem jsou projekty, které si skupina sama vybira a jejichz
prostfednictvim rozviji jak dovednosti, tak znalosti a postoje souvisejici s okolnim
prostfedim. Déti se mohou napfiklad dohodnout, Ze budou fesit problém mistniho parku,
cerné skladky c¢i chybéjiciho prechodu pres ulici, pfi Feseni Ukolu ziskavaji informace
napfiklad o fungovani mistni samospravy, uéi se pracovat s informacemi a buduji svij
vztah k mistu.

Jen v poslednim ¢&isle &asopisu Green Teacher miZeme najit dva piiklady projektd,
odpovidajicich kritickému pristupu v environmentdini vychové. Chris Porter (2006)
pfedstavuje dlouhodobé probihajici projekt, ve kterém déti vzaly za svoji péci o mistni
chranény mokrad. Studenti stfedni Skoly v New Brunswick kazdoro¢né uvadi vychovné
programy o ekologické hodnoté moktradu pro Ctyri tisice déti zakladni Skoly, vyrabé;ji
propagacéni materialy, stavi hnizda ptakdm ¢&i jinak o mokfad pecu;ji.

Steven Siegel (2006) popisuje svoji zkuSenost s projektem, v réamci kterého byli Zaci
zapojeni do aktualné probihajici diskuse ve stat& Oregon o povoleni odstfelu vikd. ZAci
sesbirali a vyhodnotili relevantni informace a pak vystoupili na verejném projednavani
s diskusnimi i dramatickymi pFispévky, které mély veliky medidlni ohlas.

Oba projekty odrazi podstatu kritického pfistupu: dlraz na mistni kontext, aktivni
role 24kl pfi definovani cill i volbé prostifedkl, dlraz na kompetence a jednani zaka.

http://www.envigogika.cuni.cz/ 3


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

Pfistup méa kromé tady priznivcl i své kritiky. Napf. podle van Matra nevede vyuka
zamérena ,na akci* k dlouhodobym zménam ve vlastnim ekologickém chovani déti: ,(...)
déti se dozvédi néco o opatrenich ke zlepseni Zivotniho prostfedi ve svém okoli, zatimco
budou pokracovat v utraceni penéz v mistnim fast-foodu." (Matre, 1999, s. 22-23.) Zde je
tfeba podtrhnout, Ze zména jednani déti by skutecné meéla byt dlouhodobym cilem
environmentalni vychovy a méfitkem jeji efektivity. Soucasné se ale ukazuje, Ze vztahy
mezi postoji, znalostmi a jednanim jsou slozité (Hart a Nolanova, 1999) a neni proto zcela
zifejmé, ktery z pfistupu existujicich v environmentdlni vychové nabizi k ovliviiovani
jednani nejucinnéjsi metodiku.

Interpretivisticky pFistup: environmentalni vychova jako , prozij a
interpretuj"

Oproti kritickému proudu davaji interpretivistické ptistupy vétsi diraz na formulaci
kurikuldrnich cild a na globalni dimenzi environmentalni vychovy. Pfistup reprezentuje
zejména globalni vychova a sméry, které z ni vychazi (napf. rozvojova vychova, vychova
k systémovému mysleni), patrné na hranici mezi interpretivistickym a pozitivitistickym
proudem se mlZe nachazet van Matreho vychova o Zemi. (Matre, 1999; Palmerovd, 2003)

Globalni vychova vychazi z tradic kooperativni vyuky, od devadesatych let je znacné
ovlivnéna predevsim pedagogickym konstruktivismem (srovnej Arkinova, 2003). Uceni je
zde chapano jako dialog, ktery vede uclitel s zaky a Zaci spolu navzajem; hlavnim
metodickym prostifedkem proto jsou aktivity, které dialog stimuluji, jako diskusni techniky,
hry s rolemi, simulacni hry, prozitkové aktivity.

S predchozim pfistupem se globalni vychova shoduje v dirazu na skupinové cile, tj.
dlleZitost formovani skupiny jako zakladniho predpokladu uéeni a souéasn& rozvoji
osobnostnich kompetenci 2akl. To ptivedlo nékteré autory blizko k metodice prozitkové
pedagogiky, napf. Meadows a Sweenayova (1995) ve svém pojeti vychovy k systémovému
mysleni vedou seminafe podle metodiky ,dobrodruzné viny" (Hentonova, 1996), spiSe nez
podle tfifazového konstruktivistického modelu. Globalni vychova je dale ovliviovana
metodikou dramatické vychovy, hlubinné ekologie Ci artefiletikou.

Jak by ,interpretivisticka"“ environmentalni vychova mohla vypadat?

Na rozdil od kritického pfistupu zde ucitel pracuje s pfedem definovanou sadou
kurikuldrnich cilQ, které maji podobu kompetenci, postoji a $irdich konceptd, spise nez
dil¢ich znalosti. (Pike a Selby, 1994, s. 301-303) Ve vyuce vedené podle tohoto pojeti by
tedy ucitel mél zad&it formulovanim skupinovych a kurikuldrnich cilG. Pfikladem
kurikuldrniho cile mdze byt napfiklad ,ucta k Zivotu" (Selby, 2000) - uvé&doméni intrinsické
hodnoty kazdého Zivota bez ohledu na rasu, narodnost ¢ druh. Po vyjasnéni smyslu
tohoto pojmu miZe ucitel hledat vhodné prostiedky k tomu, jak s nim své zaky
konfrontovat a vést k pfipadné zméné v jejich porozuméni danému tématu. Ucitel se tedy
mlZe pokusit sestavit urcity integrovany tématicky celek, ve kterém se sledem diskusnich
a prozitkovych aktivit pokusi privést zaky k nahlédnuti problému prav zvifat, ekologické
etiky & krasy Zivych tvorQ. ProtoZe predpokladem oteviené diskuse a ochoty Zakl sdilet
s ostatnimi sv(j horizont a prehodnotit jej v konfrontaci s ostatnimi je bezpecné
a stimulujici prostiedi, snazi se budovat ze své tfidy integrovanou skupinu schopnou
fungovat jako tym. Ve vyuce se proto budou prolinat cile skupinové s cili kurikularnimi,
aktivity a metodika pro formovani skupiny s aktivitami a metodikou pro porozuméni
probiranym tématim.

Pokud tedy hlavnim prostfedkem kritického pfistupu byly projekty, v globalni
vychoveé tuto roli hraji spiSe tématické celky, jejichz cile jsou dosahovany prostfednictvim
komplexu vzadjemné provazanych aktivit. Za dosazeni vzdélavaciho cile pak neni
povazovano osvojeni pougek & souvisejicich faktl, ale spide posun v porozuméni daného
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fenoménu; posun, ktery je vzdy individudlni interpretaci diskutovaného a je proto pro
kazdého zaka specificky.

Zaveér

Mezi obéma vysSe popsanymi proudy lze najit mnoho podobnosti. Oba pfistupy se
odklani od znalostniho chapani environmentalni vychovy, vychazejiciho ze seznamu faktl a
poucek o Zivotnim prosttedi, které by se mély z4kim predat. Oba vyZaduji aktivni zapojeni
74kd do pozndvani, prestoze se trochu li§i v preferovanych metodickych postupech. Oba
zdlrazfuji vyznam rozvoje osobnostnich kompetenci a formovani skupiny jako
piredpokladu pro vlastni environmentdlni vychovu. Oba pracuji s prozitkem, emocemi
a zkusenosti.

Na druhé strané, oba pfistupy se v nékterych ohledech dost podstatné odlisuiji.
Zatimco kriticky proud stanovuje zakladni rémec cild velmi voln& a ponechava zakdm
prostor pro jejich spoluuréeni, pro proud intepretivisticky jsou predem vymezené cile
zakladnim vychodiskem pro sestaveni vzdé&lavaciho programu. Kriticky proud klade diraz
na uceni se pfimym kontaktem s realitou — problémem, do jehoz feSeni se déti zapoji.
Interpretivisticky proud pracuje s metaforickou zkusSenosti zprostfedkovanou aktivnimi
formami vyuky, které pak zaci samostatné interpretuji. Klicovymi prostfedky kritického
proudu jsou projekty, pro proud interpretivisticky spiSe integrované tématické celky.

V Ceské republice se mﬁvieme setkat s priklady obou metodik: kriticky proud se
odrazi napfiklad v projektu Skola pro udrzitelny Zivot stfediska SEVER (2003),
propracovanou globalni vychovu rozviji napfiklad Clovék v tisni v programu Bohous a Dasa
bojuji proti chudobé& (Nadvornik a Chara, 2006). Prestoze hlavni proud je u nas stale
reprezentovan znalostn& orientovanou environmentalni vychovou, mdZeme vidét posun
i v pojeti postupné zavadénych ramcovych vzdé&lavacich programd, ve kterych je znat jisty
kompromis mezi znalostmi a kompetencemi. Zda se ale kriticky pfistup Ci globalni vychova
stanou skute¢nymi trendy v environmentalni vychové ve svété i u nas, ukaze az cas.
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Recenzni posudky (souhrnna slovni hodnoceni a doporuceni)

Pozn.: Recenzni posudky redukované po zapracovani pfipominek posuzovateld.

Recenzent 1:

Text je zajimavy a doporucuji jej publikovat. ... Za zasadni povaZzuji vyjasnéni
analyzy dvou predlozenych trendd...

Ostatni pfipominky zapracovany.

Recenzent nedal souhlas ke zverejnéni svého jména

Recenzent 2:

Prijatelné s drobnymi GUpravami:

Text se spiSe neZ trendim v EV vénuje charakteristikdm dvou zajimavych pojeti,
ktera jsou nepochybné inspirativni a mohou byt pro EV perspektivni. Dovoluji si autorovi
doporucit, aby zfeteln&ji zdGraznil, Ze:

a) u nas dosud nebyl proveden seriozni vyzkum ucinnosti uvadénych ani
soucasné vétdinové vyuzivanych metod v EV, a proto nejrliznéj&i hodnoceni
Uspésnosti Ci nevhodnosti jsou zatim spiSe subjektivnimi soudy ¢i odhady
opiranymi o (mnohdy protichlidné) zkugenosti z ekopedagogické praxe;

b) mozné trendy v EV nelze redukovat pouze na dva popisované sméry, aniz by
byly reflektovany probihajici jiné posuny v ideovych, metodickych
i organiza¢nich dlrazech EV, napf. ve prospéch vicedennich pobytovych
programd, projektové a terénni vyuky ve stfediscich EV i ve $kolach apod.;

Ostatni pfipominky byly zapracovany

Ales Machal

Lipka - dm ekologické vychovy
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