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Abstrakt:

Vymezeni pojmu, moznosti hodnoceni vzd&lavacich vystupd.

Text navazuje na obecny prehled transformacnich procesi ve vzdélani a pracuje
s dfive vymezenym pojmem kompetence, kterym se definuji vzdélavaci kvality v tomto
novém prostfedi. Poskytuje prehled o aplikaci konceptu kompetenci v oblasti
environmentalni, diskutuje o posunech ¢i moZznostech, jez tento pfistup otevird pro
rozvijeni vztahu mezi ¢lovékem a jeho prostiedim ve vsSech jeho dimenzich soucasné (tedy
znalostnich, afektivnich a dovednostnich, které pFi utvaifeni kompetence spolupdsobi).
Zabyvad se nedostate¢nym rozpracovanim teoretickych zakladl konceptu kompetenci
a dopady tohoto stavu pro rozvoj takové metodiky hodnoceni vystupl vzdélavaciho
procesu, jez by zajistila porovnatelnost jeho vysledkl a soucasné i soustavny rozvoj.
Ukazuje sou¢asn& podobnost obecnych transformacénich procest a proenvironmentélnich
zmén ve vzdélani, i moznosti praktického vyuziti téchto tendenci.

Klicova slova:

Environmentalni vzdélavani (EV), kompetence v EV, posouzeni

Abstract:

Terminology and principles of assessment

The article is a follow-up to the general overview of the transformation process in
education; it operates with the term competence that defines new educational qualities. It
provides a review of environmental connotations of the term; the range of educational
objectives related to the understanding of competences as complex (including cognitive,
affective and psychomotor aspect) outcomes of the educational process that show its
quality in action is discussed. Underdeveloped theory of this new outcome of the
educational process has a negative impact on the clarity and practical usability of the
concept: its consequences for evaluation and assessment are still relatively vague.
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Uvod

Nové koncepce vzdélani prijaté na evropské Urovni maji soucasné naplfiovat potieby
trvale udrzitelného rozvoje.! Podobnost oviem nevychdzi &isté ze soubé&Znosti cill, ale
i z vnitfniho souladu obecnych principd formulovanych pro vzdé&lani budoucnosti, a téch, ze
kterych vychazeji zasady environmentalni vychovy a vzdélavani - viz tabulka 1.

Tabulka 1. Srovnani obecnych zasad vzdélani budoucnosti s charakteristickymi
rysy vzdélani pro trvale udrzitelny rozvoj.

7 zakladnich principt vzdélani
budoucnosti, které jsou dosud ve
vzdélavacich systémech zanedbany
(Morin, 1999: 1-4):

Charakteristické rysy vzdélani pro trvale
udrzitelny rozvoj; to by mélo byt
(Sterling, 1996: 22-24):

Odhalovani chyb a iluzi - védecké
poznani, na které se spoléhame, kdyz
hleddme zdCvodnéni pro nasi vizi lidské

Inovativni a konstruktivni - inspirovana novym
paradigmatem postmoderniho mysleni

existence, je do¢asné a oteviené. Cilevédomé - zkouma, testuje, kritizuje
Soucasné vzdélani véak ignoruje a péstuje hodnoty a alternativy, jez maji
podstatu lidského védéni, jeho napomoci zmene.

psychologické a kulturni dispozice, které |ygeni v souvislostech ekonomickych, socilnich
ho Cini nachylnym k chybam a iluzim. ekologickych a komunitnich a také

Z4sady primérenosti v&déni - jak se regionalnich, narodnich, mezinarodnich

naudit porozumét obecnym, zasadnim a globalnich

problémiim a zaFazovat zvIastni Orientované na proces ziskavani dovednosti
poznatky do jejich ramce. Zlomkovité a znalosti spide neZ na jeho vysledek -

uceni rozdelené do disciplin nam vzdé&lani se stavd nezbytnosti pro Zivot. Je tedy
znemozfiuje propojovat celky a Casti; spie participativni nez pasivni, ddraz je na
mélo by byt nahrazeno ucenim, které uéeni spide nez na vyuce. Neodmyslitelny je

zafazuje subjekty do kontextu, do jejich | akéni vyzkum, ktery zd@raziuje kritickou

komplexu. Méli bychom ucit metodam, | reflexi, u€eni prostfednictvim zkugenosti
jak zaradit vzajemneé souvislosti a vlivy |3 demokratické zasady.

do cCasti a celku komplexniho svéta. L -
P Humanni - v centru pozornosti je student; toto

Humanni podstata by méla byt vzdélani funguje nejlépe, kdyz vyhovuje
zakladnim cilem celého vzdélani. Slozita |potfebam studentd i uéiteld.

povaha lidstvi byla tak dtkladné
rozélenéna do jednotlivych predmétd
poznani, Zze nyni je tfeba znovu vytvofit
komplexni védomi jednoty a sdilené
podobnosti sjinymi lidskymi bytostmi.

ZaloZené na holistickém pfistupu - vSechny
vzdélavaci dimenze by mély byt konzistentnim
celkem; méla by byt utvarena ucelena bytost
Clovéka.

! Viz napf. Recommendation of the European Parliament and of the Council, 18 December 2006 on
key competences for lifelong learning (2006/962/EC) [Online] [Cit-2009-03-03] Dostupné z www:
<http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/site/en/0j/2006/1 394/I 39420061230en00100018.pdf>

Zde neni udrzitelny rozvoj jednim z hlavnich principl, je ale souéasti definice hlavnich kompetenci
(zahrnuji jej védecké kompetence, socialni a oblanské kompetence): "Scientific competence includes
an attitude of critical appreciation and curiosity, an interest in ethical issues and respect for both
safety and sustainability, in particular as regards scientific and technological progress in relation to
oneself, family, community and global issues". Social and civic competences include "Full respect for
human rights including equality as a basis for democracy ...This means displaying both a sense of
belonging to one's locality country, the EU and Europe in general and to the world... Constructive
participation also involves civic activities, support for social diversity and cohesion and sustainable
development, and a readiness to respect the values and privacy of the others."
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Jednota svéta je dalSi zékladni Integrujici - zaloZzené na interdisciplinarnim ci
skutecnosti, kterd je ve vzdélani transdisciplinarnim vyzkumu, ktery reflektuje

zanedbana. Jsme nyni obcany jednoho vzajemné vztahy. Transdisciplinarita je
svéta a vdechny jeho &asti jsou na sobé | vytvarenim novych vyznami, chapani
vzajemné zavislé. Méla by byt a novych metod prace.

objasniovana komplexni podstata
planetarni krize 20. stoleti, ktera je
nasim spole¢nym osudem.

Systémové a propojuiici - zdGrazfiuje vztahy
a modely, vytvafri védomi provazanosti a vede
k, moudrosti".

Vzdélani by mélo naudit Celit nejistotam,
které jsou soucasti vSech védnich
disciplin. Deterministické teorie lidskych . ) ) ]
déjin jiz neplati; vzdélani se stava Vyvazujici - hleda rovnovahu mezi
uménim navigovat v mofi neuréitosti, p¥i | Souvisejicimi jevy rozdelenymi dominujicim
plavbé kolem a po ostrivcich jistot. To dualistickym paradigmatem. Zahrnuji znalosti

souvisi s narlistem dostupnych informaci |@ hodnoty, intelektualni a citovou vychovu,
ve viech oblastech. racionalitu a intuici, objekt a subjekt, hmotne

a duchovni; ekonomii a ekologii atd.

Kritické - nikoli extrémni, ale Cerpajici
z rdznych nazorovych proudd.

Vzdjemné porozuméni ve vSech ohledech ) L ) L
vyzaduje zmé&nu mentality. PFenese nas | ELiCke - vyjasnuje eticke problemy, zvysuje
vSak pres soucasnou barbarskou epochu | Citlivost - rozsiruje smysl pro okamzitou
neporozuméni. a osobni uziteCnost na vedomi solidarity se
vzdalenymi spolecenstvimi a jevy. Neni ani
monistické, ani relativistické, ale reflektuje
ekologicky pluralismus.

Etika, kterou nelze ucit lekcemi moralky.
Je spiSe védomim individualni, pFirodni
a spoleCenské povahy lidstvi. ) CoL .. , 5 o
Neni selektivni, je celozivotni - pro vsechny lidi
nezavisle na véku.

Kategorie obecnych kvalit

Realistické cile environmentalniho vzdélani zahrnuji péstovani uritych kvalit, které
. I3 . v . s z s s o
jsou na obecneé roviné definovany nasledujicim zpusobem:

e kognitivni kvality jako napf. schopnost syntézy ¢asti do komplexnich celkd,
objevovani vzorcl v komplexnich Gdajich nebo pohlizeni na situace z rdznych Ghld.
Studenti by meéli byt schopni pojednat problém interdisciplinarné - to je mozné
nejlépe pfi praci na konkrétni (teoretické Ci praktické) uloze, jejiz reseni vyzaduje
spolupréci vice oborl.2 Je tfeba vytvofit znalosti nutné pro identifikaci problémd,
jejich definici a zachazeni s nimi.

e emocni kvality jako je zajem o své okoli (prostredi);

e akéni" kvality jako nezavislost, pruznost, schopnost vyvinout iniciativu a pfijmout
v 7 v v v v ’ 7 ’ 7 o v )
odpoveédnost za své Ciny, a uskutecnit akce k reseni realnych problému (zivotniho

2 Nastrojem feSeni environmentalnich otazek je interdisciplinarni metodika integrovaného poznani,
ktera vznikla jako odpovéd na krizi moderni racionality. Environmentalni vzdélani absorbovalo nové
paradigma komplexity prostfednictvim holistického pfistupu k realité a interdisciplinarni re-kompozice
védéni (Leff, 1977) ... Environmentalni interdisciplinarita neni ani souctem ani jinym dclenénim
disciplin; nem@Ze ji byt dosaeno mimo zakladni paradigma védy jakoZto &isté hry komplexniho
mysleni. Environmentalni vzdéladni vyZaduje konstrukci novych interdisciplindrnich objektl studia,
a transformaci prevazujicich paradigmat. Neni jednoduché navrhnout a realizovat environmentalni
vzdélavaci programy - tento proces nemdize totiz byt pouhou kombinaci disciplin za G¢elem vytvoreni
multi-tematického programu (Leff, 1977) ...Environmentalni principy a hodnoty by mély byt
obohaceny vyukou komplexniho mysleni, kterd by vytvorila u studentd schopnost analyzovat
mnohonasobné zavislosti a vazby a kterd by podpofila kriticky a kreativni pFistup vyuZivajici nové
kapacity poznani (Leff, 1977)
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prostiedi ve svém okoli). V dlsledku toho je student schopen prevzit iniciativu
v planovani svého ucebniho procesu a tézit z rozmanitych zkusenosti.

e umeni rozlisovat hodnoty obecné i dil¢i, napf.:

o pfi posuzovani informaci. To zahrnuje zakladni orientaci v ,informacnim
terénu" a zvladdnuti préce s textem ve vdech jeho podobach a na rlznych
médiich, které mohou byt jeho nosi¢i. Je tfeba umét hodnotit kvalitu
informaci (obecnou platnost, pravdivost3) a relevanci (hodnotu pro dany ukol
- uziteCnost pro praci na urc¢itém okruhu otazek)

o pfi hledani priorit a cild. Studenti by mé&li povaZovat znalosti za material, ze
kterého buduji sva dila. O tom, jaka dila budou vytvaret, by se méli umét
rozhodovat svobodné (tvofivé) a v zavislosti na obecné platnych hodnotach
¢ norméach a v souladu s vlastnimi Zivotnimi prioritami. Z tohoto dtvodu by
v pribé&hu studia méla byt v&novéna pozornost dovednosti stanovit si cile
(osobni, profesni, obecné humanni,...) a volit strategie k jejich uskutecnéni*.

jiné typy kvalit, které uvadéji dalsi autofi, a které by mély byt v environmentalnim
vzdeélani rozvijeny, zahrnuji reflexivni kvality: spocivajici v uméni monitorovat své aktivity
ve vztahu k okoli (Zivotnimu prostredi). Jejich teoretickym podkladem je teorie reflexivni
akce (Schon, 1983).

umeéni reflektovat souclasny stav by mélo byt vyvazeno schopnosti predjimat
budoucnost - anglosaska literatura tento aspekt povazuje pfedevsim za dileZitou souéast
konceptu udrzZitelného rozvoje a nazyva jej ,vizionarstvi" (Sleurs, 2004: 27).

Kompetence jako kvality environmentalniho vzdélani?

Jak jsme ukdzali v c¢lanku ,Obecné vzdéladvaci kvality a pojem kompetence",
teoretickym zakladem pro edukacni proces a stanoveni vzdélavacich cild je tradi¢né tzv.
Bloomova taxonomie (1956), ktera hrala svou roli i v nasem Skolstvi: pfihlizelo se k ni pfi
tvorbé néarodnich vzdélavacich strategii. Jeji vyznam spocivd v tom, ze poskytuje hlavni
kategorie pro planovani vyukovych obsahl a metod (tvorbé cil(), pro hodnoceni, a také
nastroje pro hledani souladu mezi cili, instrukcemi a hodnocenim. V soucasnosti je ovSsem
patrny vyrazny posun v kategorizaci a hodnoceni té&chto cild: z plvodniho &lenéni na oblast
kognitivni, afektivni a psychomotorickou se d@raz posunul na kombinace téchto
jednotlivych slozek ¢&i kvalit a to, jak se osvédcuji pfi svém uziti, v konkrétni akci.
S presunem akcentu k vice dynamickému pojeti vzd&lavacich cili je spojen pojem
kompetence, jez v sobé zahrnuje jednotlivé slozky (tedy znalosti, dovednosti a postoje)
a je spojen se situaci, v jejimz ramci se takova kombinace schopnosti uplatfiuje. Podobny
postup pFi stanoveni zadoucich vystupl vzdé&ladvaciho procesu mize dobre slouZit i pro
vymezeni cild v oblasti environmentalni: pravé proto, e zde nemd byt pé&stovéna pouze
teoretickd znalost, ale soubor schopnosti uskutecnit akci se zamyslenym vysledkem.

3 Tedy pravdivost vypovédi v ji ¢asto implicitné deklarované Grovni obecnosti. Zavislost pravdy na
kontextu vypovédi nas nezbavuje odpovédnosti zkoumat vyroky, které prekracuji hranice toho
diskursu, ve kterém vznikly a v némz jsou opodstatnéné na zakladé urcitych zakonitosti ¢i pravidel,
a Cini si narok na platnost obecnou - pravé naopak.

4 ... EnvironmentdIni vzdélani téZz podporuje vytvareni osobniho védéni, které je subjektivnim
vstupem do svéta komplexity. Ddsledkem toho je, Ze neexistuje pevné a jednou provzdy dané védéni,
které je preneseno a instalovano do mysli studentl; vzd&lavaci proces spige studentdm umoZiiuje
konstruovat pojmy na zéklad& primarnich vyznaml. Z této vzdélavaci perspektivy se uleni stava
prizplsobovanim obecného poznani subjektivni potfeb& a smyslu, a to prostiednictvim kritického
a komplexniho mysleni." (Leff, 1977)
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Pojem kompetence obecné je ovSsem velmi Siroky a tak je tfeba jej upfesnit podle
toho, jaké jsou skutecné cile toho kterého kurzu, programu, vzdélavaci oblasti atd. Tedy
také ve sfére, kterou se dale budeme zabyvat, ve vzdélani environmentalnim (ESD), se
tzv. klicové kompetence popisuji rtzn&: predev&im musi byt jasné& rozliSeny od
vzdé&lavacich obsahl (hlavnich probléml Zivotniho prostfedi a/nebo environmentalnich
disciplin, které se jimi zabyvaji), a od kli¢ovych konceptd, které se uplatfiuji
v interdisciplindrnich a transdisciplindrnich vztazich v rdmci studijnich programd a kurikula
(definovanych napriklad jako: komplexita, nejistota, limity, evolucni procesy, pruznost
systému, zivotni cyklus, prah rizika, inosna kapacita atd.) (Mayer, Losito, 2008: 1).

Pojem kompetence (jemuZ je i zde rozuméno rlizné&) nesmi byt také zamérovan
s pojmy ,kvalifikace" nebo ,standard". Kompetence maji komplexni a holistickou povahu:
komponenty znalostni, kognitivni, dovednostni, a také socialni a behavioralni, jez zahrnuji
schopnosti, emoce, hodnoty a motivace. Pojem kompetence neni mozné redukovat na
jednu z téchto dimenzi (Sleurs, 2004: 39). Maji svou vnitini strukturu; jeji uréeni mdze
pomoci definovat predpoklady nutné pro ziskani, dosazeni té které zadouci kompetence,
tedy vybrat vhodnou metodiku, vzdélavaci prostfedi atd (UNECE, 2008: 4).

Je otazkou, zda existuji kompetence specifické pro vzdélani environmentalni (ESD).
McKeown (2002) popisuje znaky tohoto typu vzdélani a rozliSuje mezi znalostmi,
dovednostmi, perspektivami, hodnotami a problémy: ty je tfeba je vzit do Gvahy, kdyzZ se
vzdélavaci program transformuje ve sméru udrZitelnosti (Sleurs, 2004: 40). K témto
dilezitym aspektim ESD pridava koncept kompetenci aktivni dimenzi: cile uéeni zamé&tuje
na identifikaci problém@ a hledani reseni. Dal&i autofi (Wilson-Hill et al) se pokusili na
tomto zakladé urcit akéni kompetence v ESD a vytvofit tak analyticky ramec pro jejich
uchopeni - analyzu a vyuziti. Vychazeli z nasledujicich komponent, soucasti akcnich
kompetenci v ESD pripravovanych pro narodni kurikulum na Novém Zélandé: vize
budoucnosti, znalost (o prostfedi), zkuSenost (pocity a reakce), reflexe, pocit
sounalezitosti (conectedness), akce pfimé a nepfimé. Tyto slozky ukazuji, jak Clovék citi,
mysli a jednd, zda je ve vnitfnim souladu a harmonii (coherence).

Kompetence, které jsou soucasti Strategie EHK OSN pro vzdélavani pro trvale
udrzitelny rozvoj (Strategie UNECE, 2005) vychazeji ze &tyF pilith vzdélavani pro 21. stoleti
(Delors, 1997) a rozvijeji je do kompetenci vyuZitelnych na rlznych stupnich formaliniho
systému - viz tabulka 2 v priloze.

O tom, jak maji byt nové kompetence vymezeny, probihd v soucasné dobé Siroka
diskuze: jsou pokusy je definovat naptiklad jako systémové mysleni, predjimani
budoucnosti (visioning), kriticky pohled (using multiple perspectives) a feseni probléma
(UNECE, 2008c: 3).

Navrh na obecnou kategorizaci kompetenci zahrnuje nasledujici slozky (Sleurs,
2008), viz téZ obr. 1:

1. Kompetence znalostni

2. Systémové mysleni (zahrnuje komplexni pohled, to, co je Casto nazyvano
,holismem", ...)

3. Hodnoty, etika
4. Emocionalni slozka osobnosti

5. Akéni kompetence

http://www.envigogika.cuni.cz/ 5
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Obr. 1 Kompetence ve vzdélavani ESD (Sleurs, 2008).
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Propojovani

Srovnani tradi¢nich vzdélavacich cilti s kompetencemi pro ESD

Bloomova taxonomie, jez poskytuje tradi¢ni a nazorné &lenéni vzdélavacich cild na
znalosti, dovednosti a postoje, v soulasnosti prochazi revizi - vyrazné se uprednostiuje
vice komplexni a cilim formalniho vzdélani odpovidajici kognitivni doména. Revidované
pojeti taxonomie (Lorin et al, 2001 In: Hudecova, 2004)>, které pravé tuto doménu
poklddd za nejdlleZitéjsi, pod ni zahrnuje i cile ndleZejici pod doménu afektivni
i psychomotorickou. Navrhuje se zde pouze jeden, zato vSak dvoudimenzionalni koncept
vzdélavacich oblasti: v ném znalostni dimenze zahrnuje Ctyfi kategorie (faktickou,
konceptualni, proceduralni a metakognitivni), dimenze kognitivniho procesu je tvofena
Sesti kategoriemi (zapamatovat, porozumét, aplikovat, analyzovat, evaluovat, tvofit). Tim
se kognitivni doména stava zakladnim ramcem pro navrhovani a posuzovani vzdélavacich
cilG. Jeji povaha se méni na vice dynamickou (coZ je vyjadfeno v dimenzi kognitivniho

5 Podrobné&ji viz piimo citovany text: Hudecovd, D.: Revize Bloomovy taxonomie edukaénich cilG.

6 Envigogika 2009/1V/1


http://www.envigogika.cuni.cz/
http://aplikace.msmt.cz/DOC/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

procesu). Nové zahrnuje kategorii tvorby$, kterd v plvodni kognitivni doméné vystupovala
jako syntéza. Vyznamny je posun od kumulativni hierarchie (stale slozitéjsi myslenkové
operace v jednotlivych stupnich kognitivnhi domény) ke komplexité (vyssi stupné se
vyznacuji vétsi samostatnosti pfi usuzovani ¢i planovani). Terminologicky je znalostni
dimenze uvadéna vzdy jako podstatné jméno, dimenze kognitivniho procesu jako sloveso;
formulace vzdélavaciho cile je tak zpravidla tvorfena spojenim obou, tedy slovesa
a podstatného jména.

Véechny tyto posuny ve sméru dynamického pojeti vdeobecnych vzdélavacich cild
maji svou paralelu ve formulaci kompetenci jakoZto hlavnich vystupl environmentélniho
vzdélani (ESD). To je patrné ze srovnavaci tabulky, kde pdvodni, nerevidovana taxonomie
kognitivnich cild je popséna vedle kompetenci v oblasti uéeni stanovenych jako zéklad
vzdélani environmentalniho (ESD) - viz tabulka 3.

Tabulka 3. Srovnani kognitivni domény s navrhem kompetenci v oblasti uceni pro
environmentalni vzdélani v dokumentu svazaném se Strategii ESD UNECE.

Kognitivnhi doména (Bloom, 1956) Uit se poznavat (UNECE, 2008b)
Znalost - znalosti konkrétni, znalosti

zplisobii nakladani a operaci Kladeni analytickych otazek / kritické
s konkrétnimi poznatky; mysleni

a znalosti obecnin a abstrakci

Pochopeni - preklad
(= pfendseni konceptd a myslenek do Porozuméni komplexité / systémové
jazyka jiného oboru, do jinych pojmd...), mysleni

interpretace a extrapolace

Aplikace - aplikace, transfer
(pfenos a uplatnéni poznatkd v jiném Prekondvani obtiZi / feseni problém{
prostredi), schopnost Cinit zavéry

Analyza - analyza prvkd, vztahd

o g Zvladani zmén / kladeni otazek
a organizacnich principu

Syntéza - produkce jedinecného sdéleni,

tvorba planu nebo navrhu poradi Tvaré& mysleni / mysleni orientované na
operaci, odvozeni souboru abstraktnich budoucnost
vztahii

Evaluace - posouzeni na zékladé vnéjsich | Pochopeni mezioborovych vztah( /
kriterii nebo internich prvkii holisticky pFistup

Tyto posuny a revize kognitivnich kategorii modifikujici plvodni koncept souvisi
s pfijetim mezioborového paradigmatu poznavani: Bloomovy cile v podstaté sledovaly
poznavaci pohyb od pouhého faktu k teoretickému chapani, rozvoji metodologie; od nizsich
rozumovych schopnosti k vyssim. Do této hierarchie lze obtizné zaradit pochopeni
mezioborovych souvislosti, protoze to vétSinou neni zalozeno na néjakém zobecnéni nebo
dokonce metodé, ale spiSe na analogii nebo praktickém hledisku. Na druhé strané
kategorie uceni v oblasti environmentalni vychazeji z interdisciplindrniho pojeti a jsou tak
blizsi pravé novéjsSimu, revidovanému pojeti.

6 TvoFit znamena: vytvareni novych vnitiné soudrznych celkd z jednotlivych prvkd, reorganizace
prvkd do nového znaku nebo struktury (vytvareni; planovani; tvorba)
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Jesté daleko vétdi zmény oproti tradi¢nimu ¢&lenéni vzd&lavacich cild vymezenych
pomoci Bloomovy taxonomie se projevuji v oblasti hodnotové, afektivni. Pfehled v tabulce
4 uvadi cCetné cile (vytipované v ramci expertni skupiny UNECE pravdépodobné metodou
Lbrainstormingu"), z nichZ je patrny zasadni posun v chapani hodnot: nejde jiz o jejich
LPprijeti", ale o daleko vétsi odpovédnost za jejich samostatné vytvareni a uplatfiovani. To
souvisi s decentralizaci odpovédnosti v ramci vzdélavaciho procesu (i obCanského Zivota)

obecné.

Tabulka 4. Srovnani afektivni domény s navrhem kompetenci v oblasti byti
a spolecenského Zivota, jak byly vymezeny pro environmentalni vzdélani
v dokumentu svazaném se Strategii ESD UNECE.

Afektivni doména (Kratwohl et al,
1973)

Ucit se byt, ucit se zit spolecné (UNECE,
2008b)

PFijimani - ochota prijimat nebo vnimat
urcité jevy: pozorovat je, tolerovat je,
nevyhybat se jim.

Sebejistota

Reagovani - vétsi zainteresovanost a vice
aktivni pfistup k uréitym jevdm neZ na
urovni pFijimant.

Sebevyjadreni a komunikace

Ocenovani hodnoty - schopnost ocenovat
urcité skutecnosti jako Zadouci; ¢lovék
zacing pocitovat zdvazek k této hodnoté,

ta zacina ovlivriovat jeho jednani.

Vyrovnavani se se stresem

Integrovani hodnot - schopnost
organizovat vsechny pfijaté hodnoty do
urcité struktury; uvédoméni, které hodnoty
jsou zasadni.

Urcit a vyjasnit hodnoty

ZvnitFnéni, internalizace hodnot - na
nejvyssi urovni ziskavaji hodnoty pevné
misto v hodnotovém Zebricku jedince

a dlouhodobé ovliviiuji jeho chovani

a jednani.

Jednani s odpovédnosti

Jednani s respektem k druhym

Urceni zainteresovanych osob (skupin)
a jejich zajma

Spoluprace/prace v tymu

Ucast v demokratickém rozhodovani

Vyjednavani a vytvareni konsenzu

Distribuce odpovédnosti (subsidiarita)

Sebejistota

Sebevyjadreni a komunikace

Vyrovnavani se se stresem

Kompetence ESD (Sleurs, 2004)

Emocni kompetence

Akéni kompetence
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Je tfeba pripomenout, Ze v revidované verzi Bloomovy taxonomie afektivni slozka
v plvodni podobé& nevystupuje: je pouze soucasti kognitivnich cild, napiiklad v podobé
motivace k uleni. Argumentuje se tim, e s afektivni doménou se hife pracuje, naptiklad
tyto cile Ize obtizné planovat, a tedy neni ani pfilis vyuzivdna. D& se oCekavat, ze pravé
tento pristup se bude v nejblizSi dobé nejvyraznéji ménit: afektivni slozka jiz rozhodné
neni spiSe doprovodny jev a podminka uceni, jeho vnitfni motivace - je vyznamna pro
samostatné rozhodovani, akci, ve které se jiné slozky uceni aktivuji jakozto kompetence
(vice o afektivnim zakladu jednani viz Dlouh&, 2007b). Pravdépodobné i z tohoto divodu
autofi ,revize" nevylucuji, Ze by mohla byt teorie a na ni zalozena kategorizace pro ostatni
domény dopracovana (Hudecova, 2004). Podobné Uvahy a tendence mohou znamenat
stale vétsi proristani domén a jejich dilcich cild (jak se déje i v samotnych kompetencich)
nebo také ur¢ity filosoficky posun oproti pfili§ autoritativnimu pojeti hodnot v plvodni verzi
taxonomie, které v praxi znamena ochotu se ztotoznit se zvolenou autoritou nebo
standardem. StarSi pfistup vyznamné odporuje mysSlence decentralizace odpovédnosti
(kterd je jednim z filosofickych z&kladl konceptli kompetenci a je také dlleZitym
organiza¢nim principem postmoderniho svéta’) a je v teorii i praxi postupné nahrazovan
méné hierarchickym pristupem.

Z naseho posuzovani byla vynata doména psychomotorickda (viz tabulka 5
v pfiloze?), nebot se vyznaduje nejnizsi ujasnénosti; neni ani hlavnim pfedmétem zajmu
tohoto textu, ackoli v oblasti environmentalni by jisté nasla své uplatnéni.

Nejistoty spojené s kompetencemi a jejich hodnocenim

Dospéli jsme k zavéru, Ze kvalita ve vzdélavani ma byt stale vice posuzovana jako
mira dosaZeni velmi komplexnich vzdé&lavacich cill - kompetenci. To miZe nardZet na
tradi¢ni pojeti, kdy planovani procesu vyuky se zaméruje spiSe na vstupy: obsahy, procesy
a metody, sice s ohledem na cile, ty jsou vSak spiSe jen vzdalenou vizi, ke které vyuka
sméruje. V soucasnosti probihaji debaty o vyhodach tzv. input versus outcome filosofie pfi
posuzovani procesu vzdélani a hodnoceni jeho vysledkl; mluvi se dokonce o takto
zalozenych vzdélavacich ,kulturach". V pripadé outcome pristupu jsou prednosti
spatfovany v decentralizaci odpovédnosti: napfiklad pokud za Zadouci vystup pokladame
kompetence - vzdélavaci kvalitu, kterd se stale vyznamnéji prosazuje - pak to ma také
dopad na presun odpovédnosti za rozvoj vlastni profesionality i procesu uceni na
samotného ucitele a studenta. Nékdy jsou ale kritizovana negativa tohoto Uhlu pohledu:
dlraz na hodnoceni ,vystupld" a jejich méFeni mize souviset s ekonomickym myé&lenim,
vzdélavaci politikou, je? ma byt efektivni, a kulturou auditl, pfic¢emZ tento zplsob
hodnoceni nerika nic o redlnych praktikach ve vyuce...

Pfedstava kompetenci jako vyznamného vzdélavaciho cile je tak z rlznych dlvodd
Casto diskutovanym konceptem. Re-orientace na vzdélavaci vystupy spise nezli na vstupy
predstavuje uritou ,zménu paradigmatu", kterd se pak musi projevit i ve zmé&né zplsobu
hodnoceni. Pokud se tak nestane, bude predstava kompetenci jen médnim vyrazem bez
obsahu (Sleurs, 2004: 34, 36).

7 Jde o teoretické Uvahy Ulricha Becka, Anthony Giddense, nebo Zygmunta Baumana, ktefi hovori
0 novém usporadani spolecnosti, tzv. tekuté modernité. V ni se hrouti tradi¢ni vertikalni vztahy
a zab&hnuté jistoty ve prospé&ch horizontdlnich siti a individudinich vztahl, které je nutné neustale
znovu potvrzovat v jakémsi permanentnim dialogu. V systému instituciondlni organizace na réznych
urovnich jde v tomto pripadé predevsSim o partnerstvi, které ma byt protikladem ke klasickému
systému vztahl zalozenych na mocenskych hierarchiich. Partnerstvi predpokladéa spolupraci v ramci
horizontalnich siti spiSe nez vertikalni dominanci. Viz téz (Pehe, 2006)

8 psychomotorickou doménu do této analyzy nezahrnujeme, jeji cile tak, jak byly definovany ptvodné,
se malo pouzivaji, pokusy o jinou definici vétSinou znamenaji, Ze do této oblasti jsou umistény cile,
které se ,jinam nehodi", vysledkem je prekryv rlznych domén a zvy%ovéni miry neujasnénosti
namisto jasného rozclenéni, k némuz kategorizace ma smérovat: viz tabulka - pfiloha 2.
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Na tom, jak kompetence hodnotit, se ale jiZz teoreticky pracuje. Allen et al (2005)
zabyvajici se kompetencemi ve vysokosSkolském vzdélani vypracovali model pro evaluaci
kontextové neutralnich akénich kompetenci, které jsou pak definovany jako predpokilady
ucinné akce. Protoze kompetence nebyly v literatufe presné specifikovany (resp. pro
samotné kompetence existuje vice pojeti, a tedy vyznam tohoto obecného pojmu se rizni
v zavislosti na kontextu), je nutné se v prvni fazi ptat na jejich Gcel: definovat ty
(pracovni) funkce a role, pro néz jsou kompetence nezbytné. Tak vysSe uvedeni autofi urcili
devét SirSich kategorii aktivit relevantnich pro urcité (pracovni) situace (Jde o situace,
v nichZ se mohou ocitnout absolventi rliznych typl vysokych &kol a jsou vymezeny takto:
fizeni vlastni prace, organizace prace druhych, planovani, koordinace, kontrola, inovace,
prace s informacemi, osobni vztahy, vztahy s klienty). Pak je mozné se ptat, jaké znalosti,
dovednosti a motivace se v urcité kategorii pravdépodobné uplatni - na zakladé toho Ize
vytvofit dvojrozmérnou matici pro hodnoceni Uspésnosti vzdélavaciho procesu. Problémem
ovéem je komplexita realnych situaci i podminek jejich Uspé&sného zvladnuti: pro urcitou
akci je Casto tfeba vice kategorii kompetenci, a naopak, nékteré kompetence jsou
predpokladem zvladani rlznych akci.

Diky tomu, ze kazda kompetence je definovana jako soubor urlitych znalostnich,
afektivnich a dovednostnich komponent (kompetence maji komplexni povahu, kterou Ize
vyjadrit pomoci starSich kategorii), je mozZno v teoretické roviné pracovat s jejich
nejdlleZit&j$imi sou¢astmi, pFiradit jim urcité charakteristiky a zaradit je na urcité roviny
pozorovani. Kompetence jsou tak vizualné diferencovany na jisté dispozice (individualni
dispozice charakterizované jako schopnosti, hodnoty, motivace atd.); situace, v nichz se
projevuji (komplexni, nerutinni, dynamické); a standardy pro vhodné chovani (vysledek
socidlniho konsenzu, jehoz dlsledkem je vhodnost a odpovédnost chovéni). Urovné
pozorovani pak soucasné predstavuji rozdilnd teoreticka hlediska, kterymi lze slozku
popsat (pohled psychologicky, hledisko akénich teorii, sociologicky pfistup). Popsané
komponenty ¢i faktory (dispozice, situace, socialni standardy & jejich charakteristiky) hraji
roli v rozvoji kompetence, ktery se pak uskutecCriuje v péti stadiich ¢i krocich: od ziskani
informace, nabyti urcité znalosti a schopnosti, pfes kombinaci s hodnotami a motivacemi,
akci (projev) spojenou s danou kompetenci az po profesionalizaci, jez vznika zapojenim
odpovédnosti. RUzna stadia Ize popsat jazykem psychosocidlnich teorii, ak&nich teorii nebo
socialnich teorii (Schneckenberg & Wildt, 2006).

Uvedeni autofi takovou dekompozici kompetenci doporucuji, umoznuje totiz
redukovat komplexni problém na problémy dil¢i a ty poté studovat; zabyvat se napriklad
otdzkou, jakym zplsobem spolu jednotlivé kompetence interaguji, zda existuji kompetence
zakladni a nezbytné pro rozvoj dalSich, jak obecné se kompetence rozvijeji a uplatiuji
a kde se tak déje (zda v procesu vyuky nebo v praktickém zivoté). Teprve pak bude mozné
takové jejich hodnoceni, jez prinese impulsy také vzdélavaci praxi. O tom, ze pokusy
o takové hodnoceni spojené s transformacnimi procesy jsou realizovany, existuji Cetné
doklady (napf. Wilson-Hill et al).

Zaveér

Pojitkem, které koncept  kompetenci  ¢ini  nepostradatelnou  soucasti
environmentalniho vzdélani, je pravé teorie: predevSim tzv. dynamicka kultura uceni,
v jejimz ramci se kvalita znalosti, dovednosti a hodnot posuzuje v procesu jejich vzniku
a uplatnéni, pficemz odpovédnost za aktivity s tim souvisejici je do znacné miry
decentralizovéana. Takto je environmentalni vzdélani integrdlni soucasti transformacnich
procesi ve vzdélani, které navic pomaha prosazovat, md totiz nékteré rysy vzdélani pro
budoucnost. Spolec¢né atributy by mély znamenat, Ze prvky nebo principy
environmentalniho vzdélani najdou Siroké uplatnéni ve vSech oblastech kurikula, a rozvoj
jeho hlavnich metodologickych nastroji bude relevantni nejen pro oblast Zivotniho
prostredi.
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.Prosazovani ekologické uvédomeélosti ve sSkolach je <casto spojovano
s konzervativnim duchem a nepratelstvim vici ekonomickému a technologickému vyvoji.
Na druhé strang, rozvinuti dynamickych kvalit v myé&leni studentd bude velmi vyznamné
pro ekonomicky a technologicky rozvoj spolec¢nosti. Dynamické kvality jsou neoddélitelné
od environmentalniho uvédoméni ... [to] vede k vytvareni potencidlu pro tvofivost,
inteligenci a organizac¢ni dovednosti." (Elliot, 1991: 25, 27; Posch, 1994: 21).

O tom, Ze koncept kompetenci jakozto teoreticky zaklad pro posuzovani
vzdeélavacich kvalit propojuje cile environmentdlniho vzdélani a jeho pokradujici vyvoj
s dalsimi transformacnimi procesy v celém vzdélavacim systému, svéd¢i dokumenty pfijaté
v soucasné dobé na urovni CR i EU.° Prokazatelna souvislost mezi obéma typy zmén ve
vzdélavacich systémech, v nichZ roli %adoucich kvalit & vystupl hraji kompetence,
sou¢asné znamena, ¥e na tomto koncepénim zékladé Ize zaloZit hodnoceni vysledkd ESD.
Pro posuzovani takto definovanych vzdélavacich kvalit je tfeba hledat praktické evaluacni
nastroje, které by pak probihajici zmény ¢i inovace postavily na objektivni a srovnatelny
zaklad.

To ovSem prozatim narazi na ¢etné metodologické problémy. Koncept kompetenci se
préavé v oblasti environmentdlni vyznacuje velkou diverzitou pojeti, rdznorodymi pojmy
i prioritami. Z tohoto dlivodu se kompetence mohou stat prozatim velmi dobrym nastrojem
predevéim pro planovani vyuky - rlznorodych, dané situaci i kontextu odpovidajicich
programd sméfujicich vzdy k jinak (v kontextu dané situace) definovanym cilim. Je
vhodné o nich uvaZovat vsude tam, kde jde o decentralizaci odpovédnosti za tvorbu
a naplfiovani vzdélavacich cild, kde Uspé&nost vzdélavaciho procesu nemusi nebo nema byt
posuzovéna vzhledem k poné&kud abstraktnim vné&j$im standardim, stanovenym ¢&asto
byrokraticky, kde je naopak Zadouci autoevaluace na zakladé objektivnich, srovnatelnych
kritérii.

V&eobecnd platnost vyse popsanych trendl a také fakt, Ze jsou pftijimany
a podporovany jako principy transformace vzdé&lavacich systéml na evropské i narodni
arovni, souvisi s historickym kontextem, sou¢asnym stavem a vyhlidkami demokratického
usporadani spolecnosti, globaliza¢nimi procesy atd. V soucasném obdobi, které néktefi
autofi nazyvaji ,tekutou modernitou" dochazi na rdznych Grovnich a v rozmanitych
oblastech Zivota spolec¢nosti k uvolfiovani vertikdlnich mocenskych struktur a vazeb,
a naopak se rozvijeji horizontalni vztahy. Tento vyvoj je doprovazen decentralizaci
odpovédnosti, a pro novy systém usporadani a fungovani se teprve postupné vytvareji
pravidla a regulacni ramce (Pehe, 2006). V souvislosti s tim dochazi také k proméné
vzdélani, jez ma nové pripravovat k prevzeti této odpovédnosti - i zde se proménuje
instituciondlni systém, sSkola prebird iniciativu v tvorbé svych vzdélavacich kurikuli
a koncepci, utitel je vice odpovédny za obsah vyuky a soucasné jeho vztah ke studentim
je spisSe dialogicky, partnersky. Teoretickd vychodiska pro nové institucionalni a metodické
usporadani vzdélavaciho prostredi jsme se v prvnim textu zde prezentovaném (,Obecné
vzdélavaci kvality a pojem kompetence") pokusili nastinit.

Jak jsme ukazali v druhém textu ,Kompetence v environmentalnim vzdélani",
s decentralizaci odpovédnosti ve vzdélavani (vSeobecném, a zvladsté v oblasti
environmentalni) jsou spojeny nové naroky na edukacni prostredi
i vzdélavatele/vzdélavaného. Ve sfére vyuky jiz nejde o to, aby byl Zak pfipraven na svou
budouci, dobfe definovanou ulohu v hierarchicky usporadané spolecnosti (tedy vyuka
nema byt orientovdna na tento vysledek, ,produkt") - ma byt nastartovan proces
celozivotniho uceni, pocita se totiz s nejistotami a zménami v pracovnim zarazeni. Cilem je

9 Jednim z explicitné vyjadrenych motivl pro formulaci kli¢ovych kompetenci v programu DeSeCo je
koncept udrzitelného rozvoje: ,Udrzitelny rozvoj a socidlni soudrznost vyznamné zavisi na
kompetencich, kterymi disponuje nase populace - a kterym je tfeba rozumét tak, Ze pokryvaji
znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty." (Ministfi Skolstvi OECD, cit. na str. 4 studie) Viz program
OECD , Definition and Selection of Competencies" (2005).
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tedy samotné u&eni, proces, ktery ma transformativni povahu, nebot se v pribé&hu Zivota
proménuje spolu se svym subjektem: zakem, studentem, Clovékem. V praktické roviné to
znamena, ze v profesni sféfe, tedy v oblasti pFipravy uciteld, ale i ve sféfe uéeni, u 23k
a studentl, je nutné otevirat prostor nebo vytvaret ,kapacity" pro samostatnou préci.
K nim patfi schopnosti planovat vlastni ¢innost (vyuku/uceni), zhodnotit své vysledky;
stale se ucit a zlepSovat dalSi postup, a to na zakladé pfimé zkusenosti a jeji reflexe. Misto
véeobecné platnych standardl a kritérii pak tomuto samostatnému zlepSovani kvality
¢innosti  (vyuky/uceni) napomahaji spiSe pfiklady dobré praxe a vzajemny dialog
o vysledcich, jejich prednostech, chybach a nedostatcich. Takto nasmérované vyvojové
trendy odpovidaji tzv. dynamické vzdélavaci kulture a teorii reflexivniho uceni, kterou jsme
v zavéru prvniho c¢lanku stru¢né popsali. V roviné politické, ale znovu i vzdélavaci, jsou
uvedené principy spojeny s péci o demokratické struktury na vSech drovnich - cilem je
zabezpedit rovnovahu mezi riznymi pohledy ¢&i pfistupy.

V celkové proméné zakladnich spolecenskych paradigmat, kdy funkce spolec¢nosti jiz
neni zaloZena na pouhém zvladdani technickych, instrumentdlné zaloZenych problém{
a respektu k autoritdm rdzného druhu, ale spiSe na samostatném rozhodovani, se
proméhuje &kala dlirazl na preferované individudlni vlastnosti a dispozice ¢lov&ka. V této
rovind zacind hrat daleko siln&jsi roli tvdrdi pristup (ve sféfe intelektudini), a predevsim
schopnost si utvaret vlastni etickd stanoviska, hledat pohnutky pro jednani nezavislé na
vétsinovém nazoru a obecné spoleCenské praxi. Ve vyuce/ucCeni tak jde stale vice
o afektivni dimenzi, o to, aby ¢lovék byl vybaven kompetencemi, které by odrazely nejen
nabyté znalosti a dovednosti, ale i moralné zaloZené postoje, k nimz se mize dopracovat
v prib&hu celoZivotniho procesu uéeni.

Zmeény se projevuji nakonec také v hodnoceni kvality vzdélavani, které se orientuje
ne jiz na (statické) vysledky, ale na (dynamické) procesy vyjadrené jako schopnosti
vyuzivat znalostniho aj. potencidlu v konkrétnich situacich, tedy kompetence. Pro
spoleCenské i vzdélavaci prostfedi, které je stale vice nastavovano na decentralizaci
odpovédnosti, jsou kompetence hlavnim vzdéldvacim cilem, nebot vybavuji jednotlivé
subjekty schopnosti samostatného rozhodovani a jednani. Svou povahou poukazuji na
hlediska, ze kterych posuzujeme kvalitu vzdélani, a mohou se tedy stat obecnym ramcem
a zékladem pro ustaveni systému kritérii nebo indikatord vzdé&lavaci procesy popisujicich
a hodnoticich. Takto mohou slouzit bud souhrnné, nebo také pro uréeni a vymezeni
indikator( dil¢ich, které by ukazovaly na jednotlivé prvky, aspekty nebo vystupy téchto
procesl, tedy to, co v tomto textu oznacujeme jako vzdélavaci kvality. Kdyz jsme ale
zrekapitulovali stru¢né problémy s timto koncepénim ramcem spojené, konstatovali jsme,
7e neZ budou nékteré zasadni otdzky podrobné&ji teoreticky rozpracovany, zlstavaji
kompetence pro samotné hodnoceni ponékud nejasnym, nekonkrétnim nastrojem - to
souvisi s pfiliSnou komplexitou a neurcitosti tohoto pojmu, coz prozatim brani jeho
operacionalizaci. Z vy$e popsanych ddvodl je ovSem problematika kompetenci a jejich
hodnoceni velmi zavaznym a pro vzdélavaci praxi uziteCnym vyzkumnym tématem.

Specifikem environmentdlni praxe je to, zZe celd tato oblast je velmi zavisla na
dosazeni demokratického konsenzu v rdmci rlznorodych diskurzd a ndzord, a vzdélani
takto orientované ma proto mit silny komunikativni aspekt v rlznych rovinach:
v interdisciplindrnim pFistupu, pfi zapojeni rlznych subjektl z praxe do dialogu, v dirazu
na rozvijeni schopnosti realizovat spole¢nou prakticky orientovanou c¢innost nebo projekty
atd. Pedagogické teorie vazané k ESD (zde se rozumi skutecné vzdélani pro udrzitelny
rozvoj, coz je pro nas podmnozina environmentalniho vzdélani) vychazeji ze vSech téchto
dvodu stdle vice z poznatkﬂ a pristupl sociologie, a jsou aplikovany jakoZzto tzv. socidlni
uceni (Wals, 2007) Tento vyvoj velmi pravdépodobné vyznamné obohati pedagoglku jako
teoreticky obor a pFispé&je k proméné existujicich vzdélavacich koncepci i systémuU v praxi.

XKk

Uvahy vedené (ve dvou spolu souvisejicich textech) Siroce, v kontextu véeobecnych
vz ’ no . ’ z -0 z v ~
vzdélavacich cilu a pedagogickych nastroju, poukazaly na urcCitou omezenost az
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neopodstatnénost pristupu opaéného - tedy odvozeni obecnych principl od cile pomérné
dil¢iho nebo v urditém ohledu specifického. Nelze napfiklad na zakladé pozadavku, aby
vzdélavaci systém ved| zaky i studenty k proenvironmentalnimu chovani, odvodit tezi:
~Odpovédné environmentalni chovani ... je Fadou autord chapano jako zakladni cil
environmentalni vychovy." (jak navrhuje Cincera, 2009). Chovani jako cil vychovného
procesu ma velmi nepfijemné behaviordini konotace.'®© Na druhé strané mize oviem
pomérné dobfe slouzit jako empiricky zaklad poskytujici nezbytnou evidenci o naplnéni
cill, jez jsou stanoveny jinak (napfiklad jako kompetence).l! Mezi jednotlivymi terminy
pouzivanymi pro popis vzdélavacich cilG i nadstroji jejich hodnoceni je pak tfeba pfisné
rozliSovat: v uvedeném pripadé konkrétné mit na paméti, ze urlitd kompetence je
vzdélavaci kvalitou, kdezto proenvironmentdini chovani mize byt dobrym indikdtorem
jejiho dosazeni, pokud vhodné stanovime podminky a meze jeho vypovidaci schopnosti.

Abychom tyto dileZité otazky dokazali promyslet v &ir&im kontextu, je tfeba zvIasté
v obdobich promény vzdé&lavacich systémi se stale znovu vracet k tradi¢nim véeobecnym
zdkladlim vzdélani. Teprve pak je mozno k pojmlm, které z nich p¥imo vychazeji nebo
jsou s nimi tésné spojené - jako tomu je v nasem pripadé s pojmem kompetence - dospét
na zakladé vlastni Uvahy nebo analyzy; neni nutné je prejimat jako hotovy koncept
odjinud. Pak se i vzd&lani jako takové miZe stat sférou uvédomélého rozhodovani, nikoli
plsobeni politickych z&jmd. Transformaéni procesy jsou totiz asto vysledkem zmén
v socialnim prostfedi, jez politici povazuji za natolik vyznamné, Zze na né musi pravé
vzdélani reagovat. To se pak ma stat nastrojem, ktery by mohl zajistovat behaviordini
zmény v ,socialné zadoucim sméru". Vétdina odbornikd zabyvajicich se vzd&lanim obecné
a environmentalnim zvlasté se ale shoduje v tom, Ze tento instrumentalni pfistup nelze
sladit s definici samotného vzdélani; existuje velmi silny konsenzus ohledné toho, Ze skoly
nejsou organizace, které by mély byt pouzivany k fedeni socidlnich problémi (Jensen &
Schnack, 1997; Scott, 2002 In: Sleurs, 2004: 22). Pro tato feSeni totiz neexistuje néjaky
univerzalni navod, predpis nebo standard, ktery by bylo mozné predat, ve Skole se mu
naucit - objevuji se, vyvstavaji jako soucast spole¢ného dialogu a konsenzu. K tomuto
novému vysledku spolecenského rozhodovani je pak tfeba dospét v procesu, pro ktery by
meél byt ¢lovék velmi dobfe vybaven urcitymi kompetencemi, tedy znalostmi, dovednostmi,
a predevsim také postoji.

Diskuze v tomto textu rozvinutd se tak vraci zpét k ptvodnim vychodiskim
a principm vzdé&lani, které soustifeduji svou pozornost na ¢lovéka, jeho individualni rozvoj
a zivotni orientaci. Tento rozmér lidského Zzivota vcelku pak souvisi s jeho celkovym
smyslem, zahrnujicim zcela samoziejmé i védomou odpovédnost za budoucnost nejen
vlastni, ale i za pfFisti stav spoleCnosti. Svoboda rozhodovani je pro uskutecnéni této
odpovédnosti podminkou, pfimo souvisi s moralnim imperativem v ni obsazenym. Jakykoli
¢in, rozhodnuti totiz spociva na etickych zakladech - ty jsou podstatou vize a zamérenosti
vSeho lidského jednani.

10 Behaviorismus je pfistup psychologickych véd, ktery je zalozen na predpokladu, Ze vsSe, co
organismus &ini - véetn& jednani, mys$leni a citéni - muiZe byt z uréitého hlediska redukovéno na
chovani. BehavioristiCti teoretici definuji uceni jako nabyvani nového chovani a v experimentalni
roving uréuji podmifiovani jako univerzalni proces uéeni. Ustfednim pojmem behaviorismu se stala
adaptace, vyjadrujici obecny princip vyvoje a utvareni chovani.

Behaviorismus ma své etické dlsledky: znamend v podstatd, e nejsme za své jednani zodpovédni,
lidska bytost je zbavena svobody. Behavioralni véda neslouzi pouze ke studiu lidského chovani, ale
i k jeho predpovidani a manipulaci. Clovék je redukovan na bytost viceméné biologickou, kterd mize
byt ,tvarovéna" pozadovanym zplsobem témi, kdo umi nastroje rozvinuté behaviorismem pouZivat
efektivné.

1V tomto pFipadé odvozuje evaluace svou opodstatnénost z ocividné platného porekadla: ,The proof
of the pudding is the eating", které ale neznamend, ze co se tyCe pudingu, jde nam pravé jen
o zplsob, jak jej konzumujeme, a ¥e dokonce uréitd kultura stolovani je tim, o co je tfeba ve vychové
usilovat.
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Piilohy

Tabulka 2. Navrh kompetenci pro ESD v ramci pfipravy indikatori pro Strategii
ESD UNECE

(UNECE, 2008b, Pfiloha 1 (b), Indikator 2.1, sub-indikator 2.1.2)
Uréete miru, se kterou se kurikulum / studijni program explicitné vyrovnava s

nédsledujicimi $irokymi oblastmi kompetenci podporujicich ESD na rlznych drovnich
vzdélani:

Ucit se poznavat Predpokladané vystupy ISCED urovné

Podporuje vzdélani - kladeni analytickych otazek / kritického mysleni (0|{1|2[3|4|5
schopnost:

- porozuméni komplexité / systémové mysleni

- prekonavani obtizi / Fedeni problém{

- zvladani zmén / kladeni otazek

- tvaréiho mysleni / mysSleni orientované na
budoucnost

- pochopeni mezioborovych vztaht / holisticky
pristup

- dalsi (libovolny pocet)
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Ucit se jednat

Podporuje vzdélani
schopnost:

Pfedpokladané vystupy

- aplikace nauc¢eného v rliznych Zivotnich
kontextech

- rozhodovani, zahrnuti nejistot

- zvladani krizi a rizik

- prijeti odpovédnosti

- jednani se sebelctou

- jednani s presvédcéenim

- dalsi (libovolny pocet)

Ucit se byt
Podporuje vzdélani

schopnost/vlastnosti:

Predpokladané vystupy

- sebejistota

- sebevyjadreni a komunikace

vyrovnavani se se stresem

- urcit a vyjasnit hodnoty

- dalsi (libovolny pocet)

Udit se zit
spolecné
Podporuje vzdélani
schopnost:

Predpokladané vystupy

- jednani s odpovédnosti

- jednani s respektem k druhym

- urceni zainteresovanych osob (skupin) a jejich
zajmaQ

- spoluprace / prace v tymu

- Ucast v demokratickém rozhodovani

- vyjednavani a vytvareni konsenzu

- distribuce odpovédnosti (subsidiarita)

- dalsi (libovolny pocet)
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Tabulka 5. Srovnani psychomotorické domény v riznych stadiich jejiho rozvijeni
s navrhem kompetenci v oblasti jednani, jak byly vymezeny pro environmentalni

vzdélani v dokumentu svazaném se Strategii ESD UNECE.

a emocionalni slozky

pohyb (akci).

predpokladaji koordinaci
jemné motoriky.

Psychomotoricka Psychomotoricka bi R U‘:t se
doména doména Kom fnovane prlstypy ](‘:JI\:::E

. pro vyucovaci praxi ,
(Simpson, 1972) (Dave, 1975) 2008b)

. | Napodoba - .

Percepce - smyslova Ly aplikace

; pozorovani . no . Y
stimulace a plizpAsobovani Pohyb. Tato rovina cilu je nauceného
a schopnost uzivat oph bpu odle vzoru: zamérena na hrubou v rlznych
smysld pro Fizeni \F/)'kgn ngmusi byt " | motoriku. zivotnich
pohybu kzl/alitnl’ Y kontextech
pohotovost k akci; instrukcich E r?lézvem mani yulace rozhodovani,
zahrnuje mentalni, a procvicovani sahruie cile ki)eré zahrnuti
psychické schopnost vykonat ] ¢ nejistot

Rizena odezva -

v ranych stadiich
uceni komplexni
dovednosti; zahrnuje
imitaci, pokus, chyby

ZpfFesnovani -
presnéjsi vykon
pohybu, akce; méné
chyb

Komunikace. Tato rovina

cild zahrnuje vyjadiovani
el v

pocitu a myslenek.

zvladani krizi
a rizik

Mechanismus -
mezistupen uceni se

Koordinace-
sladéni vice pohybl

Tvorba. Tato Uroven je
nejvyssi v této doméné
a zaroven také nejvyssi ze

komplexni ” , . v - prijeti

. Ci akci, dosazeni vSech tfi domeén. " .
dovednosti. Jde h - Sy < Klada k S odpovédnosti
o zvyk a jistotu ze armonie a vhitrni Pregpo, adva ,oordlnacll )
Zkudenosti konsistence mysleni, uceni a chovani ve

' vSech trech doménach.

. Automatizace -
Komplexni odezva - | .. P . ..
zahrnuje komplexni prirozeny vykon ]edna,nl se
vzorce pohvbu pohybu, akce bez sebelctou

pohybu. premysleni a chyb.

Adaptace -
ptizplsobeni jednani s
zvlastnim presvédcenim
podminkam.

Tvorba - diraz na
tvorivost zalozenou
na rozvinuté
dovednosti.
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